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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE KULLANILAN
DERS KITAPLARININ TEMEL iSLEVLERI

Giilden TUM" - Zeynep CEYHAN-BINGOL"

OZET

Son yillarda, yabanci dil olarak Turkce (TYD) 6gretimi icin
hazirlanan ve yurt ici ve yurt disinda kullanilan ders arac ve gereclerinin
sayisi, dinyadaki o6grencilerin, 6gretmenlerin, yoOneticilerin ve kamu
kurumlarinin ihtiyaclarini ve isteklerini karsilayabilmek icin carpici bir
sekilde artis gostermistir. Yabanci dil olarak Turkce Ogretimi ders
kitaplar: gerek 6gretmen ve yoneticiler gerekse 6grenciler icin belirli amag¢
ve Ogretim programi dogrultusunda hazirlanan temel basvuru
kaynaklaridir. Ayni zamanda TYD ders kitaplari, 6grenciler icin 6z
ybnetimli 6grenmenin etkili bir kaynagi, sunuma yoénelik bir arag,
etkinlik ve fikirlerin tedarikcisi, referans kaynagi ve 6nceden belirlenen
ogrenme hedeflerini yansitan, gerektiginde 6grenilen konulara yeniden
donmek ve 6z-degerlendirme yapmak icin kaynak goérevi gbren; 6gretmen
icin ise Ogretim programlar1 cercevesinde hedeflenen Ogrenimin
gerceklesmesine, zamanlanmasina ve degerlendirilmesine katk: saglayan
6nemli bir arac¢ olarak da hizmet eder. Bu nedenle Turkce 6gretimi ders
kitaplari, TYD o6grencilerinin kuiltiirel zenginligi tanimasi1 ve Turkge ile
iletisim kurabilmesi icin 6nemli olanaklar barindiran bir temel kaynak
olarak dustnutlmelidir. Bununla birlikte, Diller icin Avrupa Ortak
Basvuru Metni (OBM)’de yer alan ders kitaplariyla ilgili bazi gerekli
hedeflere gére mevcut TYD ders kitaplar: incelendiginde, bu kitaplarin
Unite veya Unitelerinde dil becerilerinin oransiz dagilimi, etkinliklerle ilgili
aciklamalar, etkinlik Oncesi, sirasi ve sonrasindaki yonlendirmeler,
sesletim, metinlerin uzunlugu ve dilsel kaliplar, hatta atasozt ve
O0zdeyisler gibi kulttirel igeriklerde bazi sekilsel ve iceriksel acidan
eksiklikler oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismanin alana katki saglamasi
amaciyla kitaplarda yer alan mevcut bilginin 6grencilere kolay ve sistemli
bir sekilde aktarimi ve uygulanabilir hale getirilebilmesi icin ders
materyallerinin temel islevlerinin OBM’e gore hazirlanmasi gerektigi
tavsiye edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Turkce o6gretimi, ders
kitaplari, materyal gelistirmede temel islevler.
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BASIC FUNCTIONS OF TEXT BOOKS USED IN TEACHING
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT

In recent years, the number of teaching materials produced for
Turkish as a foreign language (TFL) has dramatically grown in order to
meet the needs and demands of learners, teachers, administrators, and
governmental bodies in the world today. Teaching materials are known
essential both for teachers or administrators and learners since they not
only provide a framework for teachers or administrators in achieving their
aims and objectives of a course, serve as a guide for them to conduct
lessons and also a tool to measure progress and achievement of learners
concretely; but also for learners an effective resource for self-directed
learning, presentational material, a source of ideas and activities, a
reference source and syllabus where they reflect pre-determined learning
objectives. Hence, teaching materials should be considered as key, which
includes a great opportunity for TFL learners to communicate in the
target language and to witness its cultural richness. However, when the
current textbooks are investigated considering the Common European
Framework of References (CEFR) several objectives of necessity for any
textbook, they seem to lack several formal and contextual aspects such
as unequal distribution of language skills both in a unit and among units
covering a textbook, instructions leading learners about the activities,
guidance for pre-, during, and post-activities, articulation, length of texts
and linguistic patterns, even cultural input such as proverbs, and
sayings. Thus, the basic functions of teaching materials- making the
existence knowledge available and practical to learners in an easy and
organized way should be guided by CEFR while being produced.

STRUCTURED ABSTRACT

Teaching Turkish as a Foreign Language (TTFL) has become
widespread and gained importance in several countries as a result of
globalization and increasing socio-political interests towards Turkey.
Therefore, in several institutions, studies on Turkish are being conducted
in several topics such as history of TTFL, approaches of TTFL in different
countries, methodology, language skills, syntax, semantics and lexicons,
cultural items and materials/coursebooks used for foreign learners of
Turkish. Cunningsworth underlines the aims of the coursebook should
correspond as closely as possible to the aims of the teacher, and both
should seek to meet the needs of the learners to the highest degree (p. 7).
Thus, it will be inappropriate attitude to use materials just for the sake
of teaching in any classroom without considering learners’ needs.
Therefore in this study, the main focus was on the investigation of basic
functions of two foreign language teaching textbooks in terms of
pronunciation, vocabulary, language skills, culture and visual aids. The
textbooks analyzed in this study were Elementary Student’s Book (EF-E)
by Oxford University Press and Yedi Iklim Ders Kitabt (YIDK) by Yunus
Emre Institution. Both books, designed at Al and A2 level according to
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the Common European Framework, are written for covering all four
language skills to teach general L2 course.

When pronunciation usage is taken into account, it is observed that
EF-E has equal pronunciation in both levels; almost none pronunciation
is inserted in YIDK (A1, four pronunciation usages in Unit 1; and A2, two
pronunciation usages in Unit 2 and 6). It could be concluded that EF-E
book gives more importance to pronunciation than YIDK book. However,
since some letters (1, 4, 0, g) in Turkish are likely to be unfamiliar symbols
and sound for foreign learners, there should be more samples for
unfamiliar, identical, different symbols in Turkish YDIK book in terms of
pronunciation. When explicit and implicit vocabulary teaching is taken
into consideration, EF-F includes all explicit teaching in level A1 (100%)
but implicit teaching is not given since it is for beginners; however, in
level A2 explicit teaching is given in 79,62% and implicit teaching takes
part as 20,37%. In YDIK books, both explicit and implicit teaching take
part almost equally in Al level (A1 Exp. 20,86% and Al Imp. 21,73%).
Nevertheless, in A2 implicit teaching indicates a double difference
36,52% compared to explicit teaching 20,86%. It is remarkable that EF-
E includes the least amount of implicit teaching (20,37%) two books. In
both books, even though the number of the units were unequal, the
quantity of vocabulary teaching laid out almost the same (110 in EF-E
and 115 in YDIK).

When language skills are considered in both books, EF-E, listening
(28,79%), speaking (37,96%), reading (23,14%), and writing (12,96%)
skills are observed in unequally introduction. YDIK has listening
(12,97%), speaking (16,03%), reading (37,78%), and writing (33,20%). In
both books, the importance given in the skills is different. In EF-E, mostly
speaking skills (N: 41) are inserted, and the least one is writing skills
(N:14); listening and reading seem to be close to each other (Listening 28
vs Reading 25). Nevertheless, the number of the skills used in two books
rather different from each other in EF-E is 108 whereas it is 262 in YDIK.
When culture (world-target) that take part in two language books, in EF-
E, world culture is presented more (A1-39,77%; A2-21,59%) than target
culture (A1-25,00%;A2-12,50%). However, in YIDK, world culture is
presented much less (A1-3,44%; A2- 6,89%) than target culture (Al-
29,31%; A2-60,34%). Upon consideration of visual-aids, both textbooks
have them as real pictures or drawings, cartoons. Findings indicate that
in EF-E real pictures more than cartoons. In YIDK there is no balance in
distributing either real pictures or cartoons.

The results indicate that these books have different methodological
aspects including items to teach a FL. However, in preparing materials in
TTFL, all these factors should be taken into consideration and text books
should be prepared including different activities to satisfy individual
diversity, having salient importance to level of learners, considering
individual differences in learning strategies, designing materials to
activate learners in learning environment, paying attention to making all
these features in an easily applied form. While producing course books,
it should be aimed to be not only comprehensive, transparent and
coherent, but also open and dynamic.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Textbooks,
basic functions for materials development
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Giris

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesi (TYD), kiiresellesmenin ve Tiirkiye’ye yonelik
sosyo-politik iligkilerin artisiyla 6nem kazanmis ve yayginlasmistir. Bu nedenle bir¢ok kurumda,
TYD’nin tarihi, 6gretim metotlari, dil 6gretim becerileri, s6zdizimi, anlam bilimi ve sdzciik bilimi,
kiiltiirel 6geler ile yurt i¢i ve yurt digindaki farkli kurumlardaki ders kitaplar gibi gesitli konularda
pek cok arastirma yapilmaktadir. Tiim bu ¢aligmalar; bigimsel, sesbilimsel, s6zdizimsel, anlamsal ve
s0z varlig1 unsurlarinin nasil 6gretilecegine dikkat cekmekle birlikte ders kitaplarinin dilin temel
islevlerini igeren kullanict dostu iirlinler olmasi i¢in nasil tasarlanip iiretilmesi gerektigini konusunu
fazla vurgulamaz. Bu konularin iginde, en {izerinde durulmasi gereken konunun alan 6gretiminde
ders kitaplar1 oldugu goriilmektedir ciinkii ders kitaplar1 bir dili 6grenme ve Ogretmeyle alakali
metinlerden ¢ok daha fazla girdi icerir. Zira 6gretmen ve yoneticilerin amag¢ ve hedeflerini
gerceklestirmesinde bir sistem olugturmasinin yani sira derslerin yiiriitiilmesinde bir rehber, siirecin
ve 6grenci bagarisinin fiziksel degerlendirilmesinde bir ara¢ olarak hizmet eder.

Ders kitaplari, yol ve yon gosteren talimatlar ile bilgi veren agiklamalari, deneyimlere
yonelik gergek ve gorsel nesneleri, hedef kiiltiir ve diinya kiiltiiriinii kesfetmeyle alakali temalari,
uygulanacak teknikle alakali yontemleri, etkinlikleri ve 6grenme siirecinde var olan amaglari
gerceklestirmeye yonelik degerlendirmeleri igerir. Diger yandan, 6grencilerin/dil 6grenenlerin dili
edinmek, tiretmek veya degistirmek i¢in kullandiklari yazili metinler veya sozel bilgiler gibi herhangi
bir dil islevini ele almak i¢in kullanilirlar (OBM, s. 93). Ancak, altkavramlarin bir yandan bilgi ve
becerileri tanimlama ve metni okuyup anlamaya gore, diger yandan da bir dili yerlestirme,
formullestirme ve iiretmeye gore olusturulabilecegi de belirtilmelidir. OBM’de yer alan
sosyokiiltiirel bilgi ele alindiginda, giinliik yasam, yasam sartlari, kisilerarasi iliskiler, degerler,
inanglar ve tutumlar, beden dili, toplumsal diizen ve aliskanliklar olmak tizere toplumun bilgisi ve
kiiltiirii yedi kisma ayrilir. Bu agidan, ders kitaplarinin tasarimi daha 6nemli hale gelir ¢iinkii
herhangi bir toplumdaki geleneklerle alakali bilgi, farkli islevleri gerceklestirebilmekle alakalidir (s.
123). Bu yiizden ders kitaplari, 6grenme ve 6gretme siirecinde destekleyici, hizlandirici, pekistirici,
stireklilik saglayici ve 6grenmeye uygun ortam olusturucu olmasi nedeniyle daha 6nemli hale gelir.

Cunningsworth (1995) ders kitaplarini “6grencinin ihtiyaglarina gore belirlenmis amag ve
hedeflerin basarilmasi i¢in bir kaynak™ olarak tanmimlar (s. 7). McGrath (2002) ders kitaplarini
sistemde sorumlulugu ve karsilikli durumlari ele alan ve miifredat degisimini saglayan otorite
kisilerce kullanilan bir ara¢ olarak ele alir ve ders kitaplarinin “ders icin bir temel olarak
kullanilabilecek” metinler oldugunu ekler. McGrath (2013)’a gore, ders kitaplari sadece iletisimsel
etkilesimi baslatan bir ara¢ degil, ayn1 zamanda hedef dilin 6rnek ve bilgilerini sunan bir kaynaktir
(s. 5). Tomlinson (2012) bir 6gretme materyali olan ders kitaplarinin bes isleve sahip oldugunu
vurgular: 6grencilere hedef dille ilgili bilgi verdigi i¢in bilgilendirici, dilin nasil kullanilacagina
yonelik rehberlik ettigi i¢in 6gretici, dilin kullanimini deneyimleme olanagi sundugu i¢in deneysel,
dil kullanimina tesvik ettigi icin aydinlatict ve hedef dil ile ilgili kesifler yapmaya imkan sagladigi
icin arastirmacidir. Hedef dil, baglam i¢inde kullanilan igerikler, dersle biitiinlesmis aktivitler ve
diizenlenmis uygun bir program araciligiyla sunulur, boylece dgretilebilir hale gelir ve 6grenme
stireci basartya ulasir.

Richards (2001b) ders kitab1 olmadan “bir programin merkez noktasi olmayabilecegi veya
ogrenciler sistemli bir sekilde planlanip hazirlanmis bir ders programina ulasamayabilecegini”
vurgular (s. 1). Dogru dil girdisi saglamanin yani sira, ders kitaplar1 6gretmenleri yontemsel rehberlik
araciligryla destekler ve ayn1 zamanda 6grenme siirecinde icerige bagli dersleri 6nceden caligan
ve/veya tekrar eden Ogrencilere bir kaynak olarak hizmet eder. “Uygun bir yOnetimsel arag”
(McGrath, 2013, s.6) olarak ders kitaplar1, 6gretimi farkli siniflarla ayn1 konuyu 6grenen ve ayni
smavlara giren 6grenciler i¢in standart hale getirir. Buna ek olarak, 6grenciler ders kitaplarini ilgi
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cekici bulurlar ¢iinkii kitaplar kiiltiirel bilgiyi gorsel olarak hos bir bicimde yansitir. Son olarak, ders
kitaplar1 genelde 6gretmen kitaplari, isitsel ve gorsel materyaller, elektronik 6grenme programlari ve
test CD’leri gibi ek materyallerle birlikte yapilir (McGrath, 2013; Tomlinson, 2012; Charalambous,
2011; Richards ve Renandya, 2002).

Bu bilgilerin 15181inda, bir ders kitabinin temel islevleri etkinlikleri, dil 6grenme becerileri,
kelime bilgisi ve sesletimine iligskin yontemin dogrusal ve dongiisel olarak diizenlenmis bir tasarimda
hedef dile zemin saglayan kiiltiirel ogeleri ve gorselleri uygulanmasit ve son olarak dgretim
programina gore 6grencilerin dil kullanimini degerlendirmesi olarak agiklanabilir. Ders kitaplarini
acikca formiillestiren ve kuramsal olarak dogrulayan sey, egitimsel kapsamda 6grencilerin planh
etkilesimi, materyaller, kaynaklar ve egitim amaglarinin kazanilmasii degerlendime siireci olan
ogretim programi Ve bir derste belli bir baglama ve bitis amaci olan bir siire¢ igerisinde islenecek
konularin taslak ve 6zeti olan ders programidir (Cunningsworth, 1995: 54). Nunan (1988), ders
programinin ders konusunu ve amag¢ ve hedefleri Ozetledigini belirtir. Buna ek olarak,
Cunningsworth (1995) ise ders kitaplarinin amaglarmin, 6gretmenin amaglarina miimkiin oldugunca
yakin olmasini ve hem kitabin hem de 6gretmenin 6grenci ihtiyaglarini en iist seviyede karsilamaya
calismasi gerektigini belirtir (s. 7). Bu nedenle, 6grencilerin ihtiyaglarini goze almadan herhangi bir
ders materyalini 6gretim amactyla kullanmak verimsiz ve giidiileme agisindan ¢orak olacaktir.

Ogretim ders programi yéntem araciligryla uygulanir ¢iinkii amag neyin nasil 6gretildigidir.
Nunan (1988) yontemin, 6grenme gorevleri ve deneyimlerini se¢me, siralama ve dogrulama ile
iligkili oldugunu dile getirir. Yontemde, onem verilen 6grenmenin dogal bir sekilde nasil
gelisecegidir. Etkinlikler, yabanci dili 6gretmenin temel kisimlaridir ¢ilinkii 6grencilerin dilsel
becerileri bir araya getirip etkili bir iletisim kurabilmesinde pekistirici bir etkiye sahiptirler.

Sesletim de bilginin dogru bir sekilde aktarilmasinda ¢ok onemli bir faktordir ¢iinki
birbirine benzeyen harfler farkli dillerde farkli sesletilebilir (Ornegin; Cek dilinde j /y/ olarak,
Lehcede y /1/ ve Ispanyolcada /i/ olarak sesletilir). Ek olarak, bazi eksik harfler iki dil arasinda
iiretimsel problemlere neden olabilir (Ornegin; Tiirkcedeki 7, &, @i, ¢ harfleri bazi alfabelerde
bulunmamaktadir). Bu yiizden, ders kitaplar1 6grencilerin sesbilgisinin farkinda olmasinda 6nemli
bir rol oynar.

Farkl1 dillerdeki kelime bilgisinin birbirinden tamamen farkli olmasi olasidir. Kelime yapimi
kurallari, bigimsel veya anlamsal degisiklikler gdsterebilir. Ornegin, dilin eklemeli veya tek heceli
olmasi, Tiirkgede olan 1 (-yor, -ken), 2 (-ler, -lar), 4 (-de, -da, -te, -ta/ -im, -im, -um, -tim) ve 8 (-di,
-di, -du, -di/-t1, -ti, -tu, -ti) yazilim sekline sahip kelime yapim ve ¢ekim eklerinin iiretilme
kurallarinin farkliligi problem yaratabilir. Bu durum 6grencilerin kelimeleri olusturan hecelerin
boliinme, birlesme, diisme, daralma, yumusama vb. konularini kavramalarini ve {iretmelerini
zorlagtirabilir. Sonu iinlii ile biten kok ve govdelere tinlii ile baglayan eklerin eklenmesi sirasinda
kullanilan yardimci ses ya da kaynastirici tinsiizlerin algilanamamasi sorun yaratabilir. Bu nedenle
ders kitaplarinin bu konular ilk diizeyden itibaren sistematik bir sekilde sunmasinda yarar vardir.

Gorseller, ders kitabindaki metinlerin zihinde baglar kurarak temanin anlagilabilmesi ve
bilgilerin genel diizenlemesinde yardimcidir. Bu gorselleri dogrusal veya dongiisel bir sekilde
diizenlemek, zekayr harekete gegirerek bireyde yaraticilik ve bilinglilik olgusunda etkilidir. Yazili
bilgilere ek olarak ders kitaplarinda gérselleri de kullanmak, 6grencilerin basarisini 6nemli dlgiide
arttirir (Chun & Plass, 1996; Levin, 1981; Mayer & Moreno, 2003; Mayer & Sims, 1994; Mousavi
vd., 1995; Seghayer, 2001: akt. Aytan, 2013).

Ders kitaplari, iletisim ve vurguyu saglamak amaciyla hem hedef kiiltiirii hem de ortak ya da
diinya kiiltiiriinii icerir. OBM dil 6greniminde, yerel kiiltiiriin kiiltiirel ve dilsel kimligini korumas1
ve iletisimi ve karsilikli anlayisi gelistirmesi, tahammiilsiizlik ve irk¢ilikla miicadele etmesi

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 12/34



434 Giilden TUM - Zeynep CEYHAN-BINGOL

nedeniyle kiiltiirel ogeleri destekler (CEF 2001, s. 3). Jiang (2000) hedef dili kendi kiiltiiriinden
bagimsiz bir bigimde 6gretmenin imkansiz oldugunu ortaya koyar. Dil 6grenenlerin hedef dilde
basaril1 bir sekilde iletisim kurabilmeleri i¢in, kendi dilleri ve 6grendikleri dilin kiiltiirii arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 bilmeleri gerekir (Peterson ve Coltrane, 2003). Hedef dilin kiiltiirtinii
bilmek, ogrencilerin bu dildeki gergek anlamlari anlayabilmesi i¢in olduk¢a Onemlidir ve dil
Ogrenimi hedef dilin kiiltiiriine gore gerceklestirilmelidir (Holme, 2002).

Sesletim, kelime bilgisi, kiiltiirel 6geler, gorseller ve digerlerine ek olarak, ders kitaplarini
kullanic1 dostu hale getirmek i¢in materyal yazarlar1 pek ¢ok sorumlulugu géz oniine almalidir.
Ancak bu alanda yapilan ¢aligmalarda bu durumun daha ¢ok aciga ¢ikarilmasi iizerine Onerilerde
bulunulmaktadir. Ornegin, Tomlinson (2011) bazi ders kitabi yazarlarimin kendi dagarcik ve
ilhamlarina bagli kalmalarini elestirir ¢linkii baz1 yazarlar materyali diizenlemeye baslamadan 6nce
asagidaki kavramlar1 temel olarak igeren ilkeler belirlerler:

. Materyaller yogun, anlamli ve anlasilabilir bir girdi ortaya koyarlar.

. Materyaller hem etkileyici hem kavramsal olarak hizmet ederler.

. Materyaller iletisim yetisi kazandirir.

o Materyaller maddesel kaynaklardir.

. Materyaller girdinin ve kesfetmenin ¢arpici 6zelliklerin farkindaliktan yararlanir.
. Materyaller dili iletisimsel amaglarla kullanmaya olanak saglar. (s. 7)

Materyaller ile ilgili ilkeler goz 6niine alindiginda, materyal tasarimcilarinin ne kadar 6nemli
olduklar goriilmektedir ¢linkii tasarimcilar, materyalleri tasarlayan, ders programi ve miifredat gibi
onemli noktalar1 dikkate alan ve ayn1 zamanda bu materyalleri kalic1 6grenmeyi saglayacak sekilde
hazirlayan kisilerdir. Hazirlanma siirecinde, her bir materyalin sadece belli bir 6gretme siirecinde
veya belirli 6grencilerle kullanilmayacagi unutulmamalidir. Bu yiizden materyaller olusturulurken,
ogrencilerin genel ihtiyaglari, kisisel farkliliklar, ilgi ¢ekici igerikler goz 6niinde bulundurulmalidir.
Yalin (2010), gbz 6niinde bulundurulmasi gereken bu noktalarin, materyal hazirlanmasinda neden
onemli oldugunu su sekilde agiklar:

o Coklu 6grenme ortami olustururlar.

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarim karsilamaya yardimet olurlar.
e Onemli noktalara dikkat cekerler.

e Animsamaya yardimci olurlar.

e Soyut kavramlar1 somut hale getirirler.

o Tekrar kullanildiklar1 i¢in zaman kazandirirlar.

e Giivenilir gézlem olanagi sunarlar.

e Farkli zamanlarda uygun igerigi sunmaya imkan saglarlar.

e [gerigi kolaylastirarak anlagilmasina yardimet olurlar (s. 82-90).

Yalin’in listesi, materyallerin aslinda ¢ok yonli 6grenmeyi destekleyerek farkli algilar
tesvik etme imkani sundugunu gostermektedir. Diger bir deyisle ders kitaplari, animsama,
gozlemleme, nesneleri veya gorsel araclar1 yakalama, yabanci dil 6grenimin siirecinde kiiltiirel
zenginligi hissetme gibi pek ¢ok algiy1 kapsamasi bakimimdan hem 6grenmeyi hizlandirir hem de
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Ogrenilenlerin uzun erimli bellekte uzun siire tutulmasina yardimci olur. Bu bakimdan, materyaller
yardimcilar ve zaman kazandiricilar olarak 6nem kazanir ¢ilinkii 6grenmeyi kolaylastiran bilgiler
sunabilirler ve dongiisel ve kalici bir sekilde yeniden kullanilabilirler. Ders kitaplar1 bu agidan
degisimin bir arac1 ve 6grenme siirecinde 6gretmenin destekgisi olarak hizmet eder (Hutchinson &
Torres, 1994: akt. McGrath, 2013: 9).

Ders kitaplarinin 6gretici, egitici, deneysel, aydinlatict ve arastirmaci islevlerinin yani sira,
materyalleri tasarlarken ilkeler de Onemlidir. Bu ilkeler farkli calismalarda anlam, bilinen
gerceklerden baglama, orneklendirme, gorelilik, secicilik uygunlugu, tamamlama, uygunluk,
yakinlik, algisal degismezlik, algida degismezlik, derinlik, yenilikgilik, basitlik, hedef davranislar,
Ogrenciye uygunluk gibi listelenmistir (Demirel, Altun vd., 2011; Yaylaci ve Yaylaci, 1999). Ders
kitaplarinin tiim bu ilkeleri temel ilkelerdir ve tiim 6grenci tiplerine uygun olduklar1 ve 6grenmeyi
daha kalic1 hale getirdikleri diisiiniiliir. Yine de, bu ¢alismanin amaci iki ders kitabini (bir adet
yabanci dil olarak Ingilizce ve bir adet yabanci dil olarak Tiirkge) inceleyip diger ¢aligmalarin
ilkelerini hesaba katmadan islevleri bakimindan karsilastirmaktir. Ders kitaplarinin géz oniinde
bulundurulmasinin nedeni, Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretiminin 1980°1i yillara dayanmasina
ragmen bu alandaki kitaplarin arastirma disiplini bakimindan kisa bir siiresinin olmasidir. Ayrica,
metinler, atasozil ve 6zdeyisler, gerceklik, dilbilgisi kullanimi1 ve gorseller gibi araclarla kiiltiiriin
aktarimi gibi Tirk dilinin farkli acilariyla ilgilenen farkli calismalar yapilmistir. Bu ¢alismalar,
asagidaki tabloda gosterildigi lizere sinirlt sayidaki makalelerde, yiiksek lisans ve doktora tezlerinde
gozlemlenmistir (Goger, 2015).

Tablo 1: Tiirk¢enin Yabanc Dil Olarak Ogretilmesinde (TYD) Kullanilan
Kitaplara Yonelik Calismalar (2013-2015)
TYD ve Ders Kitaplar1 (DK) ile ilgili Calismalar

Yillar Makaleler Yiiksek Lisans Tezleri Doktora Tezleri
TYD DK % TYD DK % TYD DK %
F F % F F % F F %
2013 40 1 2,5 21 2 9,5 1 0 0
2014 67 8 12,5 26 3 11,5 6 0 0
2015 138 21 15,2 23 4 17,3 7 0 0
Toplam 245 30 25,72 70 9 12,8 14 0 0

329

Yukaridaki tabloda belirtildigi tizere, TYD ve ders kitaplari ile ilgili yiiriitillen ¢aligmalar
stirlidir (S: 329). Ornegin, galismalarin en yiiksek oldugu say1 genel olarak makalelerde goziikiir ki
bu say1 245°tir (2013 yilinda 40, 2014 yilinda 67 ve 2015 yilinda 138 adet ¢aligma). Bununla birlikte,
yabancilar i¢in Tiirkge ders kitaplari ele alindiginda, bu sayilar oldukga diisiik goriiniir ¢iinkii 2013
yilinda yapilmis bir (%2,5), 2014 yilinda yapilms sekiz (%12,5) ve 2015 yilinda yapilmis 21 (15,2)
calisma bulunur. Makaleler, 2013 ve 2015 yillar1 arasinda biiylik bir artig gosterir. Diger bir yandan,
yiiksek lisans tezleri benzer miktarlara sahiptir ve toplamda 70 adet tez vardir (2013 yilinda 21 adet,
2014 yilinda 26 adet ve 2015 yilinda 23 adet). Bununla birlikte ders kitaplart ile ilgili yiiriitiilen tez
say1st, 2013 yilinda iki (%9,5), 2014 yilinda ti¢ (%11,5) ve 2015 yilinda dort (%17,3) olmak {izere
toplamda dokuzdur. TYD ve TYD kitaplari ile ilgili doktora tezleri ele alindiginda, toplamda ders
kitaplarini da igeren sadece 14 adet ¢alisma oldugu goriiliir (2013 yilinda bir adet, 2014 yilinda alti
adet ve 2015 yilinda yedi adet ¢calisma).
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Bu ¢alisma, iki ders kitabinin (EF-E ve YIDK) temel islevlerini karsilagtiran bir ¢aligma
saglayarak bu alana katkida bulunmay1 amaglar. Ortaya ¢ikacak sonuglar da TYD ders kitaplarinin
gelistirilmesinde kullanilabilecektir. Bu ¢alisma asagidaki sorulara cevap bulmay1 amaglamistir:

EF-E ve YIDK ders kitaplarindaki sesletimin dagilimi nasildir?

EF-E ve YIDK ders kitaplarindaki kelime 6gretimi dagilimi nasildir?
EF-E ve YIDK ders kitaplarindaki dil becerileri dagilimi nasildir?
EF-E ve YIDK ders kitaplarindaki kiiltiirel dgelerin dagilimi nasildir?
EF-E ve YIDK ders kitaplarindaki gérsellerin dagilimi nasildir?

arwbdE

Yontem
Calismanin Orneklemi

Bu caligsmanin 6rneklemini, yabanci diller 68retimi ortak bagvuru metnine gore hazirlanmis
olan Oxford Universitesi Yaymlarindan olan ve Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretilmesi igin
hazirlanan English File Elementary Student’s Book (EF-E) isimli kitap ile Yunus Emre Enstitiisii
tarafindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesi icin hazirlanan Yedi Iklim Ders Kitabi (Y1DK)
olusturmaktadir. EF-E Ingilizce dil 6gretim kitabr Tiirkiye’deki birgok iiniversitenin hazirlik
programinda uzun yillardir okutulmakta oldugu icin segilmistir. Tiirkge kitap serisi ise son
zamanlarda gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda yogunluklu olarak kullanildig1 i¢in se¢ilmistir. Bu
calismada her iki kitap serisinin Al ve A2 diizeyleri incelenmeye alinmistir. EF-E kitabindaki
sarkilar, gdzden gecirme ve kontrol etme ile videolar, Yedi Iklim ders kitabindaki degerlendirme and
kendimi degerlendiriyorum kisimlari calismanin disinda birakilmistir. Ayrica bu calismanin
sinirlilig1 bu alanda yapilan ¢aligmalarin 2015 yilina kadar olan kismi kapsamasidir.

Bulgular

Arastirma sorularina cevap bulmak amaciyla temel iglevler olan degerlendirilen sesletim,
sozciik bilgisi, dil 6gretim becerileri, kiiltiirel 6geler, 6zgiin iirlinler ve gorseller incelenerek
karsilastirmali olarak sunulmustur. Degerlendirme sonuglari tablolarla agiklanmistir.

a. Sesletim

Tablo 2. EF-E Ve YIDK A1-A2 Dil Ogretim Kitaplarinda Yer Alan Sesletim
EF-E YIDK

Sesletim Sesletim
Al A2

UNITELER

>
[N
>
N

Unite 1
Unite 2
Unite 3
Unite 4
Unite 5
Unite 6
Unite 7
Unite 8
Unite 9
Unite 10
Unite 11
Unite 12 3 3
% 52,05 47,94 66,66 33,33
Total 38 35 4 2
73 6

- 1

WWWWWWwWwwwhbhp
WWWWwwWwwwwwww
1
-
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Tablo 2°deki EF-E ve YIDK kitaplar1 toplam {inite olarak degerlendirildiginde EF-E’de Al
ve A2 diizeyinde 12 olmak iizere toplam 24 iinite varken, YIDK kitaplarinda sekizer {inite ile toplam
16 tinite goriilmektedir. Her iki kitapta yer alan sesletim ile ilgili analiz goz 6niine alindiginda EF-E
kitabindaki sesletimin tiim tinitelerde hemen hemen esit dagilima sahip oldugu goériilmektedir (Al:
%52,05 ve A2: % 47,94). YIDK A1 diizeyindeki kitapta ise Unite 1’de sadece dort kez A2 kitabinda
ise sadece iki kez Unite 2 ve 6’da sesletim ile ilgili calismaya rastlanmustir (A1l: %66,66 ve A2: %
33,33). Bu durumda yabanci dil olarak ingilizce 6greten EF-E kitabimin YIDK kitabina gore
sesletime daha ¢ok yer verdigi gozlenmektedir.

b. Sozciik Bilgisi

Tablo 3. EF-E ve YIDK Al1-A2 Dil (")gretim Kitaplarinda Yer Alan Sozciik Bilgisi
o EF-E YIDK
K Sozciik Bilgisi Sozciik Bilgisi
= Al A2 Al A2
% Acik Ortiik Ack Ortiik Ack Ortiik Ack Ortiik
Unite 1 4 - 5 1 3 4 3 3
Unite 2 4 - 4 - 3 4 3 7
Unite 3 6 - 5 - 3 5 3 7
Unite 4 5 - 5 - 3 1 3 5
Unite 5 4 - 2 1 3 4 3 8
Unite 6 7 - 3 1 3 2 3 3
Unite 7 4 - 3 1 3 3 3 5
Unite 8 4 - 3 1 3 2 3 4
Unite 9 6 - 4 1
Unite 10 6 - 3 1
Unite 11 3 - 3 3
Unite 12 3 - 3 1
% 100 0 79,62 20,37 20,86 21,73 20,86 36,52
Toplam 56 0 43 11 24 25 24 42

110 115

Tablo 3, EF-E ve YIDK Al diizeyinde hazirlanan dil 6gretim kitaplarinda yer alan sozciik
bilgisi 6gretimi ve dagilimiyla ilgili bilgi vermektedir. Tablo 2 incelendiginde s6zciik bilgisinin
Ogretimi ve sunumu agisindan her iki kitabin da esit bir dagilim gostermedigi goriilmektedir. EF-E
Al kitabinda agik sozciik bilgisinin verilmesi %100 oraninda goriiniirken ortiik s6zciik gretimine
yer verilmedigi bulgusuna ulasilmstir. A2 diizeyindeki kitapta ise agik sdzciik 6gretimi % 79,62
olarak yerine getirilirken Ortiikk 6gretime %20,37 oraninda yer verilmistir. YIDK A1 kitabinda ise
acik ve ortiik sdzciik dgretimi Unite 4 (1), Unite 6 ve Unite 7°de digerlerinden az olsa da hemen
hemen esit oranlarda goriilmektedir (A1 Acik %20,86 ve ortiik %21,73). Bununla birlikte, YIDK
A2 kitabinda ortiik sozciik 6gretimi  (%36,52) acik Ogretime oranla daha fazla goriinmektedir
(%20,86). Sozcik bilgisiyle ilgili analizler géz 6niline alindiginda her iki kitaptaki sdzciik bilgisi
Ogretimi esit goriinmese de toplam sozciik 6gretimi oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir
(EF-E’de 110; YIDK’de 115).
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C. Dil Becerileri
Tablo 4. EF-E ve YIDK A1 Dil Ogretim Kitaplarinda Yer Alan Dil Becerileri

o EF-E (A1) YIDK (Al)

= Dil Becerileri Dil Becerileri

E D* K* O* Y* D* K* O* Y*

£
Unite 1 4 5 - 1 10 7 16 11
Unite 2 2 3 2 1 3 4 10 11
Unite 3 2 3 2 1 3 5 16 14
Unite 4 2 3 2 1 4 4 14 11
Unite 5 2 4 2 1 3 9 18 8
Unite 6 2 3 3 2 4 4 8 13
Unite 7 3 3 3 2 3 4 7 13
Unite 8 3 3 2 1 4 5 10 6
Unite 9 2 3 3 -
Unite 10 2 4 3 2
Unite 11 2 4 2 2
Unite 12 2 3 1 0
% 28,79 37,96 23,14 1296 12,97 16,03 37,78 33,20
Total 28 41 25 14 34 42 99 87

108 262
D*=Dinleme K*=Konusma O*=0Okuma Y*=Yazma

Tablo 4, EF-E ve YIDK Al diizeyinde hazirlanan dil 6gretim kitaplarinda yer alan dil
becerilerinin dagilimiyla ilgili bilgi vermektedir. EF-E kitabinda dil 6gretim becerilerinin dengeli
bir oranda dagitilmadigi, konusma becerilerine en fazla oranda yer verildigi (%37,96), dinleme
(%28,79) ve okuma becerilerinin (%23,14) birbirine yakin oranlarda, yazma becerisinin ise en az
oranda verildigi (%12,96) goriilmektedir. Bu dagilimdaki oransal fark sadece EF-E kitabinda degil,
YIDK kitabinda da ayn1 durumdadir. Ornegin, en fazla oran okuma (%37,78) ve yazma (%33,20)
olarak goriiliirken bu durumu konusma becerisi izlemekte (%16,03) ve dinleme becerisine ¢ok az yer
verildigi (%12,97) bulgusuna ulasilmaktadir. Her iki kitapta onem verilen beceriler farklilik
gostermektedir: EF-E en fazla konusma becerisine yer verirken (N: 41) en az yazma becerisine yer
vermistir (N:14). Nicel olarak ele alindiginda her iki kitapta yer alan becerilerin toplam sayisi da
oldukga farklilik gostermektedir (EF-E 108; YIDK 262). EF-E’de bazi iinitelerdeki becerilerin
olmamasina ragmen (Unite 1-Okuma; Unite 9-Yazma) YIDK’te becerilerin eksiksiz olarak
dagitilmistir. EF-E’de bireysel olarak becerilerin degerlendirilmesinde Unite 1 (N:4), Unite 7 and 8
(N:3) harig tiim iinitelerde esit dinleme etkinligi (toplam 28) goriilmektedir. YIDK kitabinda ise
{initeler bazinda degisiklik goriilmektedir (Unite 1 -N:10; diger {initeler 3 ya da 4). Konusma becerisi
Unite 1°de 5 kez yer alirken diger iinitelerde 3 ya da 4 kez yer almistir. YIDKda, Unite 1-N:7; Unite
5-N:9 kez yer alirken diger iinitelerde 4 ya da 5 kez goriilmektedir. Okuma becerileri agisindan da
her iki kitapta farkliliklar vardir: EF-E Unite 1°de hig yer verilmezken Unite 12’de sadece bir kez
yer almistir. Diger Uinitelerde de iki ya da ii¢ kez yer aldig1 goriilmektedir. YIDK kitabinda ise en
fazla beceri olarak okuma gériinmektedir (Unite 5:18; Unite 1 ve 3:16; Unite 4:14; Unite 2 ve 8:10;
en az sayida Unite 7:6 ve Unite 8:7). Yazma becerileri i¢in de benzer durum séz konusudur. EF-E,
ilk bes iinitede sadece bir yazma becerisine yer verirken Unite 6, 7, 10, and 11°de iki yazma
becerisine yer verilmistir. Son {initede ise yazma becerisi bulunmamaktadir. YIDK kitabinda ise EF-
E kitabindan daha ¢ok yazma becerisi bulunmaktadir (Unite 3:14; Unite 6 ve 7:13; Unite 1, 2, ve
4:11; Unite 5:8; Unite 8’de alt1 yazma becerisi).
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Tablo 5. EF-E ve YIDK A2 Dil Ogretim Kitaplarinda Yer Alan Dil Becerileri

- EF-E (A2) YIDK (A2)

= Dil Becerileri Dil Becerileri

E D* K* O* Y* D* K* O* Y*

£
Unite 1 2 3 1 1 4 4 14 13
Unite 2 3 4 2 1 5 7 12 19
Unite 3 3 3 2 1 3 3 15 17
Unite 4 3 3 3 - 4 3 10 15
Unite 5 3 3 3 1 3 6 13 17
Unite 6 3 3 2 - 4 4 8 11
Unite 7 2 4 2 2 3 9 10 11
Unite 8 3 2 3 2 4 6 7 16
Unite 9 2 5 3 1
Unite 10 2 2 3 -
Unite 11 1 5 2 1
Unite 12 2 4 1 1
% 25,47 38,67 25,47 10,37 10,71 15,00 31,78 42,50
Total 27 41 27 11 30 42 89 119

106 280

D*=Dinleme K*=Konusma O*=0Okuma Y*=Yazma

Tablo 5’te, EF-E ve YIDK A2 diizeyinde hazirlanan dil 6gretim kitaplarinda yer alan dil
becerilerinin dagilimiyla ilgili bilgi verilmektedir. Dil becerilerinin 6gretimi ele alindaginda EF-
E’de, en fazla kullanilan (N: 41) dil 6gretim becerisi konusma (%38,67) iken dinleme ve okuma
becerilerinin ayni oranda dagilim (%25,47) gosterdigi goriilmektedir. Yazma becerisi ise (%10,37)
diger becerilere oranla daha az kullanilmistir (N:11). YIDK’da da dil 6gretim becerilerin birbirinden
farkli dagilimda oldugu gozlenmistir. Ornegin, en fazla kullanilan beceri yazma (42,50%); onu takip
eden diger beceri ise okumadir (%31,78). Konusma becerisi EF-E ile kiyaslandiginda daha az yer
almistir (15,00%), dinleme ise oransal olarak en az kullanilan beceri olmustur (%10,71). Toplam
etkinlik olarak bakildiginda A2 diizeyinde EF-E’de 106 etkinlik yer alirken bu etkinlik sayis1 YIDK
ders kitabinda 280 olarak goriilmektedir. EF-E’de iki iinitede (Unite 4, 6 and Unite 10) yazma
etkinligi yer almazken YIDK’da her iinitede tiim becerilere yer verilmistir. Beceriler bazinda
degerlendirildiginde 27 dinleme becerisinin dagilimi sadece Unite 11°de bir kez yer almisken diger
uinitelerde benzer oranlarda kullanilmistir. Konusma becerisi sadece iki {initede iki kez yer almigtir
(Unite 8 ve 10) ve diger iinitelerde 3 ya da 4 kez yer verilmistir. YIDK’da, Unite 7 (N:9), Unite 2
(N:7) ve Unite 5 ile Unite 8 (N:6) diger iinitelerden daha fazla konusma etkinligine yer vermistir.
Her iki kitap okuma ve yazma becerileri agisindan degerlendirildiginde ¢ok fark goriilmektedir (EF-
E; N:27 ve YIDK; N: 89). Yazma becerileri agisindan degerlendirildiginde EF-E asag1 yukari her
{initede bir ya da iki etkinlige yer verirken ve bazi iinitelerde hig yer vermezken (Unites 4, 6, ve 10)
YIDK’da daha ¢ok yer bulmustur (Unite 2-N: 19; Unite 3-5, N:17; Unite 8, N: 16; Unite 4, N: 15;
Unite 1 ise N: 13). En az yazma becerisi ise Unite 6 ve Unite 7°de 11 olarak gériinmektedir).
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¢. Kiiltiir
Tablo 6. EF-E ve YIDK A1-A2 Dil Ogretim Kitaplarinda Yer Alan Kiiltiirel Ogeler
o EF-E YIDK
=
é Kiltiirel Ogeler
= Al A2 Al A2
= DK* HK* DK* HK* DK* HK* DK* HK*
Unite 1 6 - - 1 2 2 - 15
Unite 2 3 - 4 1 - - - 7
Unite 3 - 8 2 1 - 7 4 10
Unite 4 8 - 1 2 - 5 - 9
Unite 5 1 2 2 - - 4 - 5
Unite 6 1 4 1 - 1 6 1 10
Unite 7 2 2 1 - 1 3 1 8
Unite 8 - 3 3 - - 7 2 6
Unite 9 - 1 1 4
Unite 10 7 - - -
Unite 11 3 - 1 1
Unite 12 4 2 3 1
% 39,77 25,00 21,59 12,50 3,44 29,31 6,89 60,34
Total 35 22 19 11 4 34 8 70
57 30 38 78
87 116
*DK= Diinya Kiiltiirii *HK=Hedef Kiiltiir

Tablo 6, EF-E ve YIDK Al ve A2 kitaplarinda yer alan kiiltiirel 6gelerle ilgili bilgiye yer
vermektedir. Tablodan da goriilecegi gibi her iki kitap da diinya ve hedef kiiltiir ile ilgili bilgiler
icermektedir. Kiiltiirel agidan bu bilgiler degerlendirildiginde, her iki kitaptaki egilimin ¢ok farkli
oldugu EF-E Al kitabinda diinya kiiltiiriintin (%39,77) hedefkiiltiirden daha ¢ok yer aldig1 (%25,00)
goriilmektedir. A2 kitabinda da benzer durum vardir (diinya kiiltiirii, %21,59; hedef kiiltiir %12,50).
Toplamda 87 kiiltiirel 6genin A1 diizeyi i¢in verdigi oran diinya kiiltiiriinde 35, hedef kiiltiir i¢in 22
iken A2 diizeyinde toplam 30’dur (diinya kiiltiirii 19 ve hedef kiiltiir 11). Temel diizey kitaplarinda
hedef kiiltiiriin oraninin digerine gore daha az oldugu gozlenmistir. YIDK Al diizeyindeki kitapta
ise tam tersi bir durum s6z konusudur. Toplam 38 kiiltiirel 6geden 4’ii diinya kiiltiirii (%03,44) iken
34 etkinlik hedef kiiltiirtinii (%29,31) kapsamaktadir. A2 kitabinda da toplam 78 kiiltiirel 6geden
diinya kiltiiriinii kapsayan 8 etkinlik varken hedef kiiltiiriin 70 oldugu goriilmektedir (diinya kiiltiiri,
%06,89; hedef kiiltiir %60,34).
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d. Gorseller )
Tablo 7. EF-E ve YIDK Dil Ogretim Kitaplarinda Yer Alan Gorseller

=2 EF-E YIDK
=
d Gorseller Gorseller
E Al A2 Al A2
i) GN C/K GN C/K GN C/K GN C/K
Unite 1 10 7 4 20 146 16 48 23
Unite 2 20 31 5 6 106 19 51 24
Unite 3 16 1 17 15 104 43 94 46
Unite 4 19 - 9 12 52 31 46 12
Unite 5 15 1 22 10 83 23 50 26
Unite 6 12 15 3 17 75 25 63 3
Unite 7 8 5 14 9 62 8 32 5
Unite 8 9 5 3 17 59 20 33 27
Unite 9 12 20 13 2
Unite 10 12 13 33 6
Unite 11 22 4 19 7
Unite 12 10 3 3 16
% 60,66 39,33 51,40 48,60 78,78 21,21 7150 28,5
0
Total 165 107 145 137 687 185 417 166
272 282 872 583
554 1455
*GN= Gergek Nesneler * C/K=Cizim/Karikatiir

Tablo 7, EF-E ve YIDK Al ve A2 kitaplarinda yer alan gérsellerin kullanimi ve dagilimi
konusunda bilgi vermektedir. Tablodan da goriilecegi gibi her iki kitaptaki gorseller gercek nesneler
ve cizim/karikatiir olarak iki sekilde gruplandirilmistir. Gergek nesneler gergek fotograflar ifade
ederken ¢izim/karikatiirler farkli tasarimlar1 igermektedir. Tablodaki veriler degerlendirildiginde,
EF-E A1l kitabinda gercek nesnelerin oraninin (%60,66) ¢izim/karikatiirlerden (%39,33) daha fazla
oldugu goriilmektedir. A2 kitabinda ise birbirine oransal olarak yakin bir durum vardir (gergcek
nesneler, %51,40; cizim/karikatiirler %48,60). Toplam 272 gorselin A1 diizeyi i¢in uygulandigi oran
gergek nesnelerde 165, cizim/karikatiirlerde ise 107°dir. A2 diizeyinde ise toplam 282 gorsel
kullanilmistir (gercek nesneler, 145; cizim/karikatiirler 137). YIDK A1 diizeyindeki kitapta toplam
olarak cok daha fazla gorsel kullanilmasina ragmen dengeli bir dagilim olmadig1 goriilmektedir.
Toplam 872 gorselin Al diizeyi i¢in uygulandigr say1 gergek nesnelerde 687, gizim/karikatiir igin
185°tir. A2 diizeyinde ise toplam 583 gorsel kullamilmistir (gergek nesneler, 417; ¢izim/karikatiir
166).

Sonug ve oneriler

Kitaplarin karsilastirilmasindan elde edilen sonuglar, EF-E ve YIDK kitaplarinda yer alan
sesletim ile ilgili analizlerin yontemsel farklilik igerdigini gostermektedir. Yabancilar i¢in hazirlanan
Ingilizce kitabinda sesletime yeterince yer verilirken TYD kitabinda smirli sayida rastlanmgtir.
Halbuki Tiirk¢ede bulunan ve diger alfabelerde yer almayan harflerin 6grenciler tarafindan kolaylikla
sesletilmesi i¢in daha ¢ok sesletim etkinligine yer verilmesi dnemlidir. Zira bu sembol ve sesler TYD
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Ogrencileri icin agina olmadiklarindan zor iiretilmektedir ve iletisime ket vurmaktadir. Kendi
alfabelerinde olan ancak farkli sesletilen ya da benzer seslerin farkli sembollerle gosterilebilecek
olmast TYD 6grenimini zorlastirabilmektedir. Bu nedenle baslangi¢ diizeylerinden itibaren TYD
ders kitaplarinda daha ¢ok sesletim alistirmalarinin bulunmasi 6grencilerin kendi kendilerine tiretimi
yapabilmeleri ve saglikli iletisim kurabilmeleri agisindan onemlidir. Bu alanda sadece ders
kitaplarina eklenen sesletim bolimleri olarak degil, sesletim sembollerini igeren sozliiklerin
hazirlanarak 6grencilerin erisimine sunulmasi da 6nem tagimaktadir.

Sozciik bilgisi 6gretimi ve dagilimiyla ilgili veriler incelendiginde de kitaplar arasinda esit
bir dagilim olmadig1 goriilmektedir. EF-E kitaplarinda agik sozciik bilgisi ortiik bilgiden daha ¢ok
yer almistir. Bu yontem ile 6grenciler dogrudan hedef dilde 6grenimlerini hizlandirabileceklerdir.
Uniteler ilerledikge ortiik sézciik 6gretimine de rastlanmustir. TYD kitaplarinda ise acik ve ortiik
sOzclik dgretimi esit oranlarda goriilmektedir. S6zciik bilgisi yapilarin dogru kullanimini sunmalari
agisindan onem arz eder ve 6grencileri gidiileyici onem tagirlar. Bu calismada sozciik tiirlerine
bakilamamustir, sozciik 6gretimin yani sira s6z varliginin gesitliliginin ve zenginliginin gbz 6niine
alinmasi da biiyiik bir nem tagimaktadir.

Dil becerilerinin dagilimi incelendiginde her iki kitapta da dengeli bir dagilim olmadigi
gozlenmistir. Ornegin, Ingilizce kitabinda konusma becerilerine en fazla oranda yer verilirken
dinleme ve okuma becerilerinin birbirine yakin oranlarda yer aldigi, yazma becerisinin ise en az
oranda sunuldugu goriilmektedir. TYD kitabinda ise en fazla oran okuma ve yazma becerisine
ayrilirken konusma becerisi Ve dinleme becerisine ¢ok az yer verildigi sonucuna ulagilmustir.

Kiiltiirel 6geler agisindan her iki kitap da diinya ve hedef kiiltiir ile ilgili bilgiler icermektedir.
Ingilizce kitabinda diinya kiiltiirii hedef kiiltiirden daha cok yer almustir. Bu tiir yaklagimlar dzellikle
baslangi¢ diizeyinde 6grencilerin diinya bilgilerini harekete gegirecegi i¢in konusmalari da destekler
niteliktedir. TYD kitabinda ise tam tersi bir durum s6z konusudur. Halbuki ¢okuluslu siniflarda
diinya kiiltiiriine yer verilmesi 6grencilerin giidillenmesini ve merak duygusuyla sinifta daha ¢ok
iletisimsel yaklagim sergilemelerini saglar. Bu nedenle baglangi¢ diizeyindeki dgelerin 6grencilerin
Ogrenme ihtiya¢ ve meraklarina cevap verecek tiirden hazirlanmasi énemlidir.

Gorsellerin -~ kullammi gz Online alindaginda gerek gercek nesneler gerekse
cizim/karikatiirler bireysel farkliliklara hitap edeceginden 6nemlidir. Sonuglar ingilizce kitabinda
gercek nesnelerin oranimin ¢izim/karikatiirlerden daha fazla oldugunu gostermektedir. Gorseller
Ogrencilerin alg1 ve kiiltiirel yapilarin kavranmasi yoniinde destekleyicidir ve dil yapilarinin
sunulmasinda da etkilidir. TYD kitabinda ise gorsel kullanilmasina ragmen dengeli bir dagilim
olmadigr gorilmistiir.

Sonug olarak, TYD materyalleri hazirlanirken yukaridaki unsurlarin géz dniine alinmasi ve
ogrencilerin ihtiyaglari, bireysel farkliliklari, 6grencilerin diizeyine uygun onemli bilgileri ve
Ogrenme stratejilerini dikkate alarak hazirlanmasi 6nemlidir. Ancak bu sekilde 6grencilerin dikkatini
ceken ve basarillarin1 en {ist diizeye cikaran sonuglara ulagilabilir. Kisaca, kitaplar sadece
bicimbirimsel 6zellikleri sunacak sekilde degil ayn1 zamanda seffaf, kapsamli ve tutarli olmanin
yaninda kendi igerisinde de dinamik olmalidir.
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